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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar as transformagdes ocorridas no ensino de
Geografia nos anos finais do Ensino Fundamental, a partir da implementacdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), destacando suas mudangas, criticas e
perspectivas pedagogicas. Para isso foram definidos os seguintes objetivos gerais:
investigar as diretrizes da BNCC para Geografia, com foco em competéncias e
habilidades; comparar suas orientagbes com as dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), identificando convergéncias e divergéncias; reunir e discutir
criticas de autores e especialistas quanto aos fundamentos tedricos e impactos da
BNCC; e apontar perspectivas e possibilidades para a pratica docente, propondo
estratégias criticas e contextualizadas de implementagao. A pesquisa, qualitativa e
bibliografica, fundamenta- se em autores como Milton Santos, Helena Callai, José
Carlos Libaneo, Lana Cavalcanti e Anténio Névoa, entre outros. Inicialmente,
apresenta um panorama histérico do ensino de Geografia no Brasil. Em seguida,
analisa os fundamentos e objetivos da BNCC, suas competéncias gerais e
especificas para a Geografia, e realiza uma comparagdo com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). As analises indicam que, embora a BNCC busque
promover equidade e qualidade na educacéao, sua estrutura normativa e detalhada
pode limitar a autonomia docente e enfraquecer o carater critico da disciplina. Por
outro lado, o documento também oferece possibilidades de inovagéao e integragao
interdisciplinar, desde que interpretado de forma critica e contextualizada. Conclui-se
que o ensino de Geografia sob a BNCC deve ser mediado por professores
autbnomos e reflexivos, capazes de adaptar o curriculo as realidades locais e de
preservar o potencial formativo e emancipador da disciplina, contribuindo para a

formacgao de cidadé&os criticos e conscientes das dindmicas socioespaciais.

Palavras-chave: BNCC. Ensino de Geografia. Ensino Fundamental Anos Finais.

Autonomia docente. Educacéo critica.



ABSTRACT

This study aims to analyze the transformations in the teaching of Geography in the
final years of Elementary School following the implementation of the Brazilian
National Common Core Curriculum (BNCC), highlighting its changes, criticisms, and
pedagogical perspectives. The following general objectives were established: to
investigate the BNCC guidelines for Geography, focusing on its competencies and
skills; to compare its orientations with those of the previous document, the National
Curriculum Parameters (PCNs), identifying convergences and divergences; to gather
and discuss criticisms from authors and specialists regarding the theoretical
foundations and impacts of the BNCC; and to indicate perspectives and possibilities
for teaching practices, proposing critical and contextualized implementation strategies.
The research, qualitative and bibliographic in nature, is based on authors such as
Milton Santos, Helena Callai, José Carlos Libaneo, Lana Cavalcanti, and Antoénio
Névoa. Initially, it presents a historical overview of Geography teaching in Brazil.
Then, it analyzes the principles and objectives of the BNCC, its general and specific
competencies for Geography, and compares them with the National Curriculum
Parameters (PCNs). The analyses indicate that, although the BNCC seeks to
promote equity and quality in education, its normative and detailed structure may limit
teacher autonomy and weaken the critical nature of the discipline. On the other hand,
the document also offers possibilities for innovation and interdisciplinary integration,
as long as it is interpreted critically and contextually. It is concluded that Geography
teaching under the BNCC should be guided by autonomous and reflective teachers,
capable of adapting the curriculum to local realities and preserving the formative and
emancipatory potential of the discipline, contributing to the development of critical

citizens aware of socio-spatial dynamics.

Keywords: BNCC. Geography teaching. Lower Secondary Education. Teacher

autonomy. Critical education.
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INTRODUGAO

A Geografia, enquanto componente curricular, exerce papel essencial na
formacéao critica e cidada dos estudantes da educacdo basica. Por meio dela, é
possivel compreender ndo apenas 0S espagos geograficos, mas também as
interagdes entre sociedade e natureza, além das desigualdades sociais que moldam
o mundo contemporaneo. Essa disciplina ultrapassa a simples descricdo de
conteudos, convidando o aluno a decifrar as dindmicas socioespaciais que influenciam
diretamente o seu cotidiano.

SANTOS (2006) destaca o espago como um produto social dinamico e
relacional, moldado pelas a¢gdes humanas e pelas estruturas de poder que permeiam
as relagées econdmicas, politicas e culturais. Para o autor, o ensino de Geografia deve
favorecer a “leitura critica do espacgo”, permitindo aos estudantes compreenderem as
desigualdades socioespaciais, como a segregacao urbana e as disparidades regionais
brasileiras. Essa perspectiva se alinha a visdo de SPOSITO (2005), para quem a
Geografia € uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento do pensamento
critico e da consciéncia socioambiental, contribuindo diretamente para o exercicio da
cidadania.

Nas ultimas décadas, o ensino da Geografia no Brasil tem sido objeto de
intensos debates, especialmente no que diz respeito as diretrizes curriculares que
orientam sua pratica pedagdgica e a constru¢ado do conhecimento geografico escolar.
Nesse contexto, destaca-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
normativo que define os direitos de aprendizagem e desenvolvimento para todos os
alunos da educacao basica em territério nacional.

Aprovada pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2017, a BNCC prop6s uma
reestruturacao do curriculo escolar, introduzindo mudancas significativas no ensino de
Geografia, tanto nos anos iniciais quanto nos finais do Ensino Fundamental.
Diferentemente dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998), que
apresentavam orientacbes mais tematicas e flexiveis, a BNCC organiza o curriculo
em torno de dez competéncias gerais e de objetos de conhecimento especificos, como
os eixos “Espacos dos Saberes e Culturas” e “Processos Espaciais e Naturais”. Essa
estrutura busca integrar praticas pedagogicas, desenvolver competéncias
socioemocionais e promover articulagdes interdisciplinares. No entanto, também

reduziu a carga horaria da disciplina em alguns ciclos, o que gerou discussdes sobre
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o possivel enfraquecimento do carater critico da Geografia e o risco de diluicdo de
seus fundamentos (CUNHA, 2018).

Essas alteragdes despertaram grande interesse entre pesquisadores e
professores, a0 mesmo tempo em que suscitaram questionamentos sobre as
limitacbes e implicacdes do documento para a equidade educacional no Brasil. Assim,
o objetivo central deste trabalho é analisar, com base em pesquisa bibliografica
qualitativa, as principais transformag¢des promovidas pela BNCC no ensino de
Geografia nos anos finais do Ensino Fundamental.

Para alcancar esse proposito, foram definidos os seguintes objetivos

especificos:

1. Investigar as diretrizes curriculares da BNCC para o componente de Geografia, com
énfase em suas competéncias e habilidades;

2. Comparar as orientacbes da BNCC com as do documento anterior, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), destacando suas convergéncias e divergéncias;

3. Reunir e discutir as principais criticas de autores e especialistas da area em relagao
a BNCC, analisando seus fundamentos tedricos e seus impactos potenciais; e

4. Apontar perspectivas e possibilidades concretas para a pratica docente em
Geografia no contexto da BNCC, propondo estratégias de implementacéo critica e

contextualizada.

A escolha deste tema fundamenta-se na relevancia da BNCC para a
organizacao curricular da educagao basica brasileira, especialmente em um momento
de transigao politica e educacional. Torna-se essencial compreender o impacto de
suas diretrizes sobre a constru¢do do conhecimento geografico escolar. Considerando
o potencial da Geografia para o desenvolvimento do pensamento critico e da
consciéncia socioespacial, € preciso evitar que novas normativas reduzam ou
descaracterizem o papel da disciplina.

Além disso, este estudo busca contribuir para a formacao inicial de professores
— em especial, os licenciandos em Geografia — ao estimular uma reflexao critica
sobre as politicas curriculares que moldardo sua futura atuagao profissional. Ao
promover uma mediagao pedagdgica autbnoma e contextualizada, o trabalho reforga
a importancia de uma educacao que va além da simples reproducéo de conteudo,

incentivando a autonomia intelectual e o engajamento social.
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A metodologia adotada é de natureza qualitativa, centrada em pesquisa
bibliografica e documental. Foram analisados documentos oficiais fundamentais,
como a propria BNCC (BRASIL, 2017), os PCNs (BRASIL, 1998), a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDB n° 9.394/96) e o Plano Nacional de Educagéao
(PNE, 2014-2024).

Esses materiais fornecem o arcabougo legal e normativo para a analise.
Complementarmente, recorreu-se a artigos cientificos, livros classicos e
contemporaneos de Geografia e educacédo, além de dissertagdes e teses disponiveis
em repositorios como os da CAPES e da USP. A selecdo das fontes priorizou
relevancia tematica, atualidade (com destaque para publicagbes posteriores a 2017)
e diversidade de perspectivas, garantindo um referencial tedrico consistente. A analise
seguiu uma abordagem interpretativa, articulando os dados documentais as
contribuigdes tedricas, de modo a construir uma compreensdo critica das
transformacgdes curriculares.

O presente trabalho esta estruturado em trés capitulos principais, além da
introducéo e da concluséo:

O Capitulo 1, “O Ensino de Geografia na Educagao Basica”, traga a evolugao
histoérica da disciplina no Brasil, discute suas concep¢des fundamentais — espaco,
territorio, lugar e paisagem — e destaca sua importancia na formacgao cidada.

O Capitulo 2, “A BNCC e suas Diretrizes para o Ensino de Geografia”,
apresenta os fundamentos e objetivos da Base, detalha as competéncias especificas
da disciplina, realiza uma comparacdo com os PCNs e analisa os conceitos
geograficos fundamentais no documento.

O Capitulo 3, “Criticas e Perspectivas do Ensino de Geografia na BNCC”,
discute as principais criticas ao documento, suas implicacdes para a pratica docente
e as perspectivas de inovagao para o ensino geografico, enfatizando estratégias de

resisténcia e adaptagao critica.
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1. O ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCAGAO BASICA

1.1 AEVOLUGAO DO ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL

O ensino da Geografia no Brasil ndo pode ser compreendido de maneira
isolada, pois reflete as transformacgdes historicas, politicas, sociais e epistemologicas
que o pais experimentou ao longo de sua formagao enquanto nagao. Desde a sua
insercao formal no curriculo escolar, ainda no periodo imperial, a disciplina tem se
adaptado a distintos paradigmas educacionais e a diferentes demandas sociais. Com
o tempo, deixou de funcionar apenas como ferramenta de consolidagdo ideoldgica
para assumir um papel voltado a formacéo critica e emancipatoéria do cidadao.

Essa trajetdria, conforme apontam AB’SABER (1992) e SINGER (2000), pode
ser organizada em quatro momentos principais: o modelo tradicional, a fase técnico-
cientifica, a perspectiva critica e as abordagens contemporaneas. Essa periodizagao
nao é rigida, mas ajuda a compreender a transigao da Geografia escolar — que antes
tinha carater descritivo e nacionalista — para uma visao mais relacional e global. Essa
mudanca foi fortemente influenciada por processos historicos, como a industrializagao
acelerada do século XX, a ditadura militar (1964—1985) e a posterior redemocratizagao
e globalizagao do periodo pos-1988.

Na atualidade, essa evolugdo dialoga com documentos normativos, como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), que busca equilibrar tradicdo e
inovacao. Contudo, ha discussbes sobre a sua efetiva capacidade de preservar o
carater critico e transformador da disciplina diante das reformas educacionais de

orientagcao neoliberal.

1.1.1 O MODELO TRADICIONAL

A fase inicial do ensino de Geografia, predominante até a década de 1960,
caracterizava-se por um enfoque essencialmente descritivo e baseado na
memorizagao. O ensino concentrava-se em dados estaticos sobre o territério nacional
e mundial — rios, montanhas, climas, vegetacdo, capitais e fronteiras —, sem

articulagdo com os contextos sociais ou politicos.
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Influenciada pelo positivismo europeu do século XIX, a Geografia assumia um
papel de apoio a formacéo do Estado-Nacgao durante o Império e a Primeira Republica,
promovendo identidade civica e sentimento patridtico. Essa visao apresentava o
mundo de forma neutra e factual, dissociada das realidades vividas pelos alunos.

As praticas pedagodgicas eram marcadas por exposi¢des orais e exercicios
repetitivos, com pouco espacgo para interdisciplinaridade. As aulas envolviam cépias
de mapas politicos e fisicos, uso de atlas e avaliagdes centradas na reproducao literal
de informagdes — como identificar capitais ou descrever relevos.

Do ponto de vista epistemologico, o positivismo privilegiava a objetividade e a
busca por leis gerais, tratando a Geografia como um repositério de fatos desprovido
de analise social. Essa orientagéo reforgava um viés eurocéntrico que marginalizava
as diversidades regionais e culturais do Brasil, como as populagdes indigenas e
afrodescendentes (CAVALCANTI, 1985).

Criticas posteriores, como as de AB’SABER (1992), destacam que esse modelo
reproduzia ideologias conservadoras e limitava o potencial critico da disciplina em um
pais ainda agrario e desigual. Durante a Primeira Republica, por exemplo, o foco na
exaltacao dos “recursos nacionais” ignorava tensdes sociais e urbanas, como as que

emergiram na Revolta da Vacina (1904).

1.1.2 FASE TECNICO-CIENTIFICA

O segundo momento do ensino de Geografia coincidiu com o regime militar no
Brasil (1964—1985) e foi marcado pela ascensdo da Geografia Quantitativa em nivel
internacional. Nessa fase, a disciplina passou a ser utilizada como instrumento de
planejamento e controle territorial, vinculada aos interesses estatais de modernizagao
econdmica.

Essa abordagem refletia o ideario desenvolvimentista de Juscelino Kubitschek
e da propria ditadura, institucionalizado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
(LDB, 1971) (MORAES, 1997). No campo pedagodgico, o conteudo voltou-se a
organizagéo e ao funcionamento do territério, com a introdugcdo de conceitos como
sistemas, fluxos e redes. A cartografia deixou de ser apenas descritiva e passou a ser
utilizada como ferramenta analitica, por meio do uso de tabelas, graficos, estatisticas

e mapas tematicos.
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O ensino de Geografia, nesse periodo, tinha por objetivo formar cidadaos aptos
a contribuir para o progresso nacional, a partir de uma visao técnica e instrumental do
espaco. A disciplina foi amplamente empregada em estudos sobre industrializagao,
urbanizagcdo e migragdes internas, consolidando-se como ferramenta de
planejamento regional e urbano (SANTOS, 1978).

Epistemologicamente, essa fase foi marcada pelo neopositivismo e pela teoria
dos sistemas, que concebiam o espago como um conjunto de interagdes neutras e
mensuraveis. No entanto, SANTOS (1978), em “Por uma Geografia Nova”, criticou a
suposta “neutralidade” dessa perspectiva, ao considera-la um véu para as relagdes
de poder autoritarias do regime militar. Essa visado ocultava contradi¢gdes sociais e
desigualdades, como a exploragao de trabalhadores em polos industriais, a exemplo
do ABC Paulista (MORAES, 1997).

Embora tenha introduzido inovagdes metodologicas importantes —
especialmente no uso de dados quantitativos e cartograficos —, essa fase acabou por
instrumentalizar a Geografia para fins econdmicos e estatais. Estudos sobre
migra¢des, como os realizados durante a construgcdo de Brasilia, muitas vezes

mascaravam deslocamentos forcados de comunidades tradicionais.

1.1.3 APERSPECTIVACRITICA

A partir da década de 1980, com o processo de redemocratizagdo e o
fortalecimento das correntes criticas e humanistas, o ensino de Geografia passou a
adotar uma perspectiva analitica e interpretativa, comprometida com a compreensao
das relagdes sociais e espaciais. Essa mudanca foi impulsionada pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs, 1998), elaborados em consonancia com a Constituicao
Federal de 1988 e a LDB (Lei n® 9.394/1996), os quais enfatizavam a formacéao cidada
e participativa (SPOSITO, 2005).

Nessa fase, o foco deslocou-se para a analise das relacdes entre sociedade e
espaco, abordando temas como desigualdade social, conflitos territoriais urbanos e
rurais, questdes ambientais e o papel do Estado e do capital na producgao do territério.
O espacgo passou a ser compreendido, conforme SANTOS (2006), como produto e

condicao das relagdes sociais.
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O aluno deixou de ser mero receptor de informagdes para tornar-se sujeito ativo
na construcdo do conhecimento geografico. As praticas pedagdgicas passaram a
incluir pesquisa de campo, observagao do cotidiano e analise de fontes diversificadas
— textos, imagens, musicas, filmes e reportagens —, substituindo o ensino
conteudista por uma abordagem investigativa e transformadora.

Do ponto de vista epistemoldgico, essa perspectiva foi influenciada pelo
materialismo historico-dialético, que introduziu categorias como modo de producgao e
mais-valia, e pela Geografia Humanista de YI-FU TUAN (1977), que valorizou o
espaco vivido, o lugar e as dimensdes subjetivas da experiéncia humana (SPOSITO,
2005; GRANADA, 2003).

Apesar dos avangos, essa vertente enfrentou resisténcias conservadoras,
especialmente na implementacéao curricular. Ainda assim, pavimentou o caminho para
uma Geografia mais emancipatéria, capaz de interpretar criticamente fendmenos
como a segregacao urbana e as desigualdades territoriais — exemplificadas, por

exemplo, nas analises sobre as favelas do Rio de Janeiro nos anos 1990.

1.1.4 ABORDAGENS CONTEMPORANEAS

O cenario contemporéneo, marcado pela globalizagdo, pelos avangos
tecnologicos e pela crescente complexidade socioambiental, impds ao ensino da
Geografia o desafio de conciliar os legados das fases anteriores com as demandas
de um mundo em transformacgéo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) consolidou esse movimento
ao propor uma formacgao por competéncias e habilidades, associando o conhecimento
geografico as Competéncias Gerais da Educacao Basica, que incluem a analise de
processos espaciais em multiplas escalas (BRASIL, 2017).

As praticas pedagogicas atuais combinam temas classicos — como cartografia
e regionalizagdo — com problematicas contemporaneas, como mudancas climaticas,
fluxos migratorios, transformagdes urbanas e rurais, consumo, sustentabilidade,
diversidade cultural e justica socioambiental. O objetivo € fortalecer a
interdisciplinaridade e conectar a Geografia as demais areas do conhecimento,

proporcionando uma visdo mais integrada da realidade.
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Nesse contexto, espera-se que os alunos desenvolvam competéncias criticas
e propositivas, utilizando tecnologias digitais, como Sistemas de Informagéo
Geografica (SIG) e plataformas de geovisualizagédo, para interpretar fenbmenos
espaciais (CALLAI, 2008).

Do ponto de vista epistemoldgico, as abordagens contemporaneas dialogam
com o poés-estruturalismo (SOJA, 1989), a Geografia Cultural (MASSEY, 1994), a
Geografia de Género (CARLOS, 2015) e a Geografia Ambiental, que enfatiza as
interagdes entre sociedade e natureza.

Criticas a BNCC, como as de VESENTINI (2016) e CALLAI (2013), alertam
para riscos de padronizacao e tecnicismo, mas reconhecem o vigor da disciplina em
lidar com desafios emergentes, como a pandemia de COVID-19, que revelou
desigualdades espaciais profundas (CALLAI, 2008; CAVALCANTI, 2019).

Essa evolugdo demonstra que o ensino de Geografia no Brasil € um campo
dinamico, em constante dialogo com as transformacgdes sociais, as inovagdes tedricas
e as demandas de uma educacgao voltada a formacgao critica.

Para sintetizar essa trajetéria, o Quadro 1 resume os principais aspectos de
cada periodo — caracteristicas conceituais, praticas pedagodgicas, fundamentos
epistemologicos e referéncias centrais — permitindo uma leitura comparativa das

rupturas e continuidades que moldaram o ensino geografico brasileiro.
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PERIODO/ FASE

QUADRO 1 - EVOLUGAO DO ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL: PRINCIPAIS ASPECTOS

CARACTERISTICAS PRINCIPALS

POR PERiODO

PRATICAS PEDAGOGICAS

OBJETIVOS PRINCIPAIS

BASE
EPISTEMOLOGICA 7 TEORICA

Modela Tradicional (até
meados de 1360)

Geografia descritiva e memorizadora;
foco em fatos estdticos sobre os
nacicnal e  mundial;
pelo positivisma
europeu e formagdo do Estado-
nag3o. Nacionalismo eurccéntrico e
excludente de diversidades.

territarios
influenciada

Identificagdo de elementas fisicos

[ries, maontanhas, climas) =3
paliticos {capitais. estados); aulas
expositivas com copia e

memaorizagde; uso de mapas, atlas
e livros didaticos; avaliagbes por
reprodugdo de dados.

Promover identidade nacional e
civica; fomentar patristismo por
meio do conhecimento geografico.

Positivismao: neutralidade,
objetividade & leis gerais; geografia
como ciéncia factual, sem andlises
sociais. {Cavalcanti, 1985; AbSaber,
1892; Singer, 2000).

Faze técnico-cientifica

(1960-1570)

Ascenz3o da geocgrafia quantitativa;
instrumento de planejamento
territorial & controle estatal: alinhada
ao desenvolvimentismo € ag regime
militar (LDB, 1971L. Foco em
organizagdo do territorio.

Conceitos como sistenas, fluxos e
redes; uso de cartografia analitica,
tabelas, graficos,

mapas  tematicos;
migragdes e industrializagio.

estatisticas e
andlize  de

Promover identidade nacional e

civica; fomentar patriotismo  por

meic do conhecimento geografico.

Neopositivismo e teoria dos sistemas:
maodelos cientificos e neutros para
explicar o espago; critica & ocultagdo
de relagbes de poder. (Maraes, 1997;
Santos, 1978).

Perspectiva critica (3
partir dos anos 1980)

Analitica e interpretativa; enfase em
relagbes sociedade-espago;
influenciada pela redemocratizacao
(PCiNs, 1998; Conscituiqéo de 1988;

LDB, 1996). Temas como
desigualdades., conflitos = meio
ambiente.

Aluno como sujeito ative: pesquisa
de campo e observagdo cotidiana;
anidlize de imagens,
muisicas e filmes; superacdo do
conteudisma.

TeXIos,

Formar  cidaddcs  criticoz e
transformadores; compreender e
intervir na realidade social e
espacial.

Analize materialista historica e
dialética {espago como produto de
relagdes sociais); geografia
humanista (espago vivido e
subjetividade). (Sposito, 2005; Santos,
2006; ¥i-Fu Tuan, 1977; Granada,
2003).

Abordagens
contempordneas
(atual. com BNCC 2017)

Combinagdo de fases anteriores com
demandas  globais (globalizacdo,
tecnologia, socicambiental); foco em

habilidades;
temas

competéncias e
interdisciplinaridade;
mudangas
socioambiental.
padronizagic.

como
climaticas e  justiga

Criticas El

Temas «clissicos ({cartografia) e
contemporaness (migragdes,
sustencabilidade); usc de SIG e
plataformas digitais: conex3o com
ourras disciplinas.

Desenvolver competéncias criticas
para
andlise de processos
locais.

um mundo interconectado;

globaiz &

Pas-estruturalismo e pos-
modernismao [perspectivas diversas);
geografia cultural, de
gEnero/sexualidade & ambiental.
Criticas & tecnicizac3o. (Brasil, 2017;
Saoja, 1989; Massey, 1994:; Vesentini,
2016; Callai, 2013; Cavalcanti, 2013).

Fonte: a autora (2085)

Essa sintese evidencia as rupturas epistemoldgicas que marcaram o percurso

historico da Geografia escolar: do positivismo descritivo a critica dialética, culminando

em uma abordagem hibrida e aplicada. Enquanto o modelo tradicional reforcava a

construcéo do Estado-Nacgéo e silenciava vozes marginalizadas, como as indigenas e
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quilombolas, as abordagens contemporaneas incorporam perspectivas de coloniais,
como propde ALMEIDA (2015), ao criticar o eurocentrismo e valorizar territorialidades
plurais.

Assim, a evolugéo da Geografia escolar brasileira reflete a busca por um ensino
mais sensivel as realidades sociais e capaz de preparar os estudantes para os
desafios do século XXI — como a crise climatica no semiarido nordestino e a
expansao urbana nas metrépoles. No entanto, a BNCC se apresenta como um ponto
de inflexdo: um esforgo de inovagéo que, ao mesmo tempo, demanda vigilancia critica

para evitar retrocessos na formacao emancipatoria.

1.2  AIMPORTANCIA DA GEOGRAFIA PARA A FORMAGCAO CIDADA

O ensino de Geografia vai além da simples transmissao de informacgoes:
constitui um instrumento fundamental para a formacdo de cidadados conscientes,
criticos e participativos. A disciplina possibilita aos estudantes compreenderem o
espago geografico como resultado dindmico das interagdes entre sociedade e
natureza, desenvolvendo a capacidade de analisar os impactos das agbes humanas
em diferentes escalas — local, regional, nacional e global — e de reconhecer como
essas acgoes se refletem na vida coletiva.

Ao estudar, por exemplo, a segregacao socioespacial nas favelas do Rio de
Janeiro, o aluno ndo apenas identifica elementos fisicos do espaco, mas é levado a
questionar as estruturas de desigualdade que perpetuam essas realidades,
exercitando empatia e pensamento propositivo.

De acordo com CAVALCANTI (2019), o ensino de Geografia deve ir além da
mera transmissao de conteudos factuais. Para a autora, a disciplina precisa estimular
o desenvolvimento de capacidades analiticas e interpretativas que permitam ao aluno
‘compreender o mundo vivido, as multiplas territorialidades e as dinamicas
socioambientais que compdem a vida cotidiana dos sujeitos” (CAVALCANTI, 2019, p.
67).

Nessa perspectiva, a pratica pedagogica deve proporcionar aos estudantes a

identificacdo e a analise das desigualdades socioespaciais, como as de renda e
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acesso a servicos, além da reflexdo sobre conflitos territoriais — como as questdes
agrarias e os movimentos sociais urbanos —, compreendendo as légicas e interesses
qgue se confrontam no espago. Também é essencial promover o estudo dos problemas
ambientais, tanto urbanos quanto rurais, abordando temas como a poluigao dos rios,
o desmatamento, a segregacéao socioespacial e o éxodo rural, buscando caminhos de
sustentabilidade e justica ambiental.

Segundo SANTOS (2006), “ensinar Geografia € ensinar a ler o mundo”. Essa
leitura critica revela que a paisagem ndo é mera aparéncia, mas o resultado de
processos histéricos, econdémicos e culturais entrelagados. Ao compreender essas
dinamicas, o estudante desenvolve uma visdo aprofundada dos fendbmenos ao seu
redor e reconhece seu papel como agente transformador. O conhecimento geografico,
portanto, estimula a participacdo em debates publicos, a proposi¢cao de solugdes para
problemas locais — como projetos de hortas comunitarias em escolas periféricas — e
0 engajamento em movimentos sociais, fortalecendo a consciéncia socioespacial
indispensavel a cidadania plena.

A ampliagdo do conhecimento geografico, além do senso comum, requer
praticas pedagdgicas intencionais e reflexivas. LACOSTE (1988), em “A Geografia,
isso serve, antes de mais nada, para fazer a guerra”, e MOREIRA, R. (2006), em
“Geografia Escolar. Bases Tedricas e Praticas”, destacam que compreender a
espacialidade do mundo exige instrumentalizagdo conceitual e metodoldgica,
articulando a interdependéncia entre fatos sociais e naturais, distribuidos de forma
desigual no espaco. Cabe, portanto, ao professor contextualizar os conceitos
geograficos, relacionando-os com a realidade dos alunos e aplicando-os a situagdes
concretas.

As praticas pedagodgicas também devem valorizar o conhecimento prévio dos
estudantes, confrontando-o com o conhecimento cientifico de modo a promover a
reflexdo critica. Para LIBANEO (2013), essa valorizacdo é essencial para que o
processo de ensino-aprendizagem se torne significativo, permitindo que o aluno
estabeleca conexdes entre suas experiéncias cotidianas e os conteudos escolares e,
assim, construa conhecimento de forma ativa.

Dessa maneira, a Geografia escolar, quando orientada por uma perspectiva
critica e emancipatodria, contribui para o desenvolvimento de competéncias essenciais
a vida em sociedade — como o pensamento sistémico, a capacidade de analise

multiescalar e a valorizacdo da diversidade socioambiental. Conforme SANTOS
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(2006), a Geografia critica busca compreender as relagdes sociais e espaciais de
maneira integrada, indo além da simples descricdo do espag¢o para analisar as
contradi¢cdes e dindmicas que o compdem.

Essa formacao é indispensavel para que criangas e jovens participem de forma
ativa na vida publica, compreendendo as implicagdes das decisdes politicas e
econdmicas que moldam o espago e exercendo plenamente seus direitos e deveres
como cidaddos conscientes e atuantes. Nessa mesma linha, DEMETRIO (2002)
defende que a educacgao critica deve formar sujeitos autbnomos e reflexivos, capazes
de reconhecer a complexidade dos fendbmenos sociais e espaciais.

O objetivo central é que o estudante aprenda a interpretar fatos e
acontecimentos como produtos de multiplos determinantes — sociais, econémicos,
culturais e espaciais —, compreendendo que o espaco € parte constitutiva dessas
relacdes. Essa perspectiva se articula com o pensamento de SANTOS (2006), para
gquem o espaco resulta das interagdes entre as dimensdes sociais, politicas e culturais,
demandando uma analise multicausal e contextualizada.

Em sintese, a Geografia ndo ocupa posi¢ao periférica no curriculo escolar; ao
contrario, constitui-se como eixo fundamental para uma educagao que prepara o
individuo para viver em um mundo interconectado. A pandemia de COVID-19, por
exemplo, evidenciou desigualdades espaciais profundas, como a diferengca na
distribuicao de vacinas entre capitais e cidades do interior. Ao fomentar uma formacéao
cidada e critica, a Geografia contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa,

solidaria e sustentavel.
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2. A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: FUNDAMENTOS E
OBJETIVOS

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo que se
consolidou como um dos pilares da educacao brasileira contemporanea. Sua principal
finalidade é definir um conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacao Basica — da Educacéo Infantil ao Ensino Médio.

De acordo com LIBANEO (2013) e NOVOA (2010), a existéncia de uma base
curricular comum ¢é condigdo essencial para promover a equidade educacional,
assegurando que todos os alunos tenham acesso a um conjunto minimo de saberes
que garantam aprendizagens significativas, contextualizadas e socialmente
relevantes.

A BNCC esta fundamentada na legislagdo educacional brasileira e concretiza
principios ja estabelecidos em normas anteriores. A Constituicao Federal de 1988, em
seu artigo 205, define a educagdo como um direito de todos e dever do Estado e da
familia, voltada ao pleno desenvolvimento da pessoa, a preparagao para o exercicio
da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Nesse contexto, a BNCC busca
assegurar esse direito ao definir as aprendizagens essenciais que devem ser
garantidas a todos os estudantes, contribuindo para a formacao de sujeitos criticos,
participativos e conscientes (BRASIL, 1988; SAVIANI, 2008).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB — Lei n° 9.394/1996)
reforga esse principio ao prever, em seu artigo 26, a necessidade de uma base comum
para os curriculos do ensino fundamental e médio. A BNCC, portanto, representa a
concretizacdo desse dispositivo legal, detalhando os componentes dessa base e
orientando as redes de ensino na organizagdo de seus curriculos (BRASIL, 1996;
LIBANEO, 2013).

Além de seu amparo juridico, a BNCC apoia-se em principios pedagdgicos
voltados para uma formagao mais abrangente e significativa. Conforme o Ministério
da Educacao (BRASIL, 2017), a Base busca superar a fragmentacao curricular e a
simples transmissao de conteudos, priorizando o desenvolvimento de competéncias

e habilidades que capacitem os alunos a resolverem problemas, pensar criticamente,
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comunicar-se de forma eficaz e participar da vida em sociedade de modo autbnomo e
solidario.
Essa proposta dialoga diretamente com as concepg¢des de educagao critica e
emancipatéria defendidas por FREIRE (1996), para quem a educagao deve ser um
processo de libertacdo, promovendo a autonomia, a reflexao e a transformacéao social.

A BNCC estrutura-se em dez competéncias gerais, que compdem a esséncia
de sua proposta pedagogica e atravessam todas as areas do conhecimento e etapas
da Educacédo Basica. Essas competéncias articulam conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores, buscando formar cidadaos éticos, criativos e conscientes,
preparados para atuar no mundo contemporaneo (BRASIL, 2018; PERRENOUD,
2000).

As dez Competéncias Gerais da BNCC sao:

Conhecimento: valorizar e utilizar os saberes historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital, de modo a compreender a realidade, continuar
aprendendo e contribuir para uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Pensamento cientifico, critico e criativo: exercitar a curiosidade intelectual e
adotar métodos de investigacao, analise critica, imaginacgao e criatividade, elaborando
hipéteses e solugdes fundamentadas em diferentes areas do conhecimento.

Repertério cultural: valorizar e apreciar as diversas manifestagdes artisticas e
culturais — locais, nacionais e globais — e participar de praticas de produgao artistico-
cultural.

Comunicacao: utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora
e digital — para expressar ideias, compartilhar informagdes e construir sentidos em
diferentes contextos.

Cultura digital: compreender e utilizar tecnologias digitais de modo critico, ético
e criativo nas diversas praticas sociais, incluindo as escolares.

Trabalho e projeto de vida: compreender as relagdes do mundo do trabalho e
realizar escolhas conscientes e responsaveis, alinhadas a cidadania e a autonomia
pessoal.

Argumentacdo: formular e defender ideias e pontos de vista com base em
dados e informagdes confiaveis, promovendo o dialogo, os direitos humanos e a
responsabilidade socioambiental.

Autoconhecimento e autocuidado: reconhecer e cuidar de si, compreender suas

emocoes e respeitar as dos outros, buscando equilibrio fisico e emocional.
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Empatia e cooperacdo: valorizar a diversidade e promover o dialogo, a
solidariedade e o respeito aos direitos humanos, solucionando conflitos de forma
colaborativa.

Responsabilidade e cidadania: agir de forma ética, democratica e sustentavel,
tomando decisdes pautadas em principios de justiga social e solidariedade.

No campo da Geografia, as diretrizes da BNCC refletem a tentativa de conciliar
praticas tradicionais — centradas na leitura cartografica e na observacao da paisagem
— com abordagens contemporaneas voltadas a sustentabilidade, a diversidade e as
tecnologias digitais.

Segundo SANTOS (2006), a Geografia, por sua natureza interdisciplinar,
desempenha papel central na compreensdo das interagdes entre sociedade e
natureza, sendo essencial para o desenvolvimento de competéncias que possibilitam
interpretar  criticamente o mundo. Essa integracdo entre tradicdo e
contemporaneidade torna a disciplina um componente fundamental para o
desenvolvimento das competéncias previstas na BNCC.

Como exemplo, a quinta competéncia geral, relacionada a cultura digital, pode
ser desenvolvida por meio do uso de geotecnologias, como os Sistemas de
Informagao Geografica (SIG) e o Sistema de Posicionamento Global (GPS). Esses
recursos potencializam a leitura, interpretacao e producao de informacdes espaciais,
tornando o processo de aprendizagem mais dindmico e contextualizado (IBGE, 2019;
SILVA, 2020).

Da mesma forma, a sétima competéncia, que aborda a argumentagao, é
trabalhada na Geografia por meio da analise critica de dados espaciais e da
construcéo de explicagbes fundamentadas sobre os fendmenos socioespaciais. Para
DEMETRIO (2002) e LIBANEO (2013), o desenvolvimento da capacidade
argumentativa € essencial ao processo educativo, pois estimula o raciocinio critico e
o engajamento reflexivo do aluno.

A implementacdo dessas orientagcdes, contudo, suscita debates no campo
académico, especialmente no que se refere a autonomia docente e a contextualizagao
curricular. NOVOA (2010) E TARDIF (2014) destacam que a autonomia do professor
€ indispensavel para adaptar as diretrizes as realidades locais e as necessidades dos
estudantes, tornando o ensino mais significativo e coerente com o contexto social.

Essa autonomia, no entanto, sé se concretiza quando acompanhada de

formacéao continuada e condigdes adequadas de trabalho, que permitam ao docente
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exercer um papel criativo e reflexivo. Somente assim o curriculo podera ser

verdadeiramente contextualizado e contribuir para a formagéo integral dos estudantes.

21 AS COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA GEOGRAFIA NA BNCC

Para o componente curricular de Geografia no Ensino Fundamental, a BNCC
define competéncias especificas, que representam o conjunto de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores esperados ao término dessa etapa. Essas
competéncias articulam os saberes proprios da Geografia, conectando-os a realidade
dos alunos e as demandas sociais do presente.

Segundo LIBANEO (2013), as competéncias educacionais devem integrar
multiplas dimensdes do conhecimento, favorecendo uma aprendizagem significativa
e contextualizada, que supere a mera memorizagao de conteudo.

Essas competéncias especificas organizam-se em torno de eixos fundamentais
da disciplina — o conhecimento cartografico, a compreensdao das dindmicas
territoriais, a analise das relagbes socioambientais e o uso de tecnologias digitais na
leitura e interpretacédo do espago geografico.

Para SANTOS (2006), a Geografia, como ciéncia que estuda as interagdes

entre sociedade e natureza, deve oferecer aos alunos uma visao critica e sistémica
do mundo, considerando as multiplas escalas e dimensdes dos fendmenos espaciais.
A BNCC detalha cada uma dessas competéncias, exemplificando-as com
habilidades especificas que orientam a pratica docente. Essa estrutura demonstra
como os principios da Base podem ser traduzidos em agdes pedagdgicas concretas,
promovendo uma educacgao geografica coerente com as demandas contemporéaneas.

Conforme DEMETRIO (2002) E NOVOA (2010), essa articulagéo entre teoria e
pratica € essencial para que o processo de ensino-aprendizagem se torne

efetivamente transformador, unindo o rigor cientifico a realidade vivida pelos alunos.

211 COMPREENDER A ATUACAO HUMANA NA PRODUCAO E ORGANIZACAO
DO ESPACO

Essa competéncia refere-se a capacidade do estudante de reconhecer que o

espaco geografico ndo é algo natural ou dado, mas uma construgao social, resultante
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das agdes e interagdes humanas ao longo da histéria. Trata-se de compreender como
diferentes sociedades, em distintos contextos e épocas, transformam o meio para
atender as suas necessidades e interesses.

Conforme SANTOS (2006), o espago é produzido historicamente pelas
sociedades, que o modificam de acordo com seus modos de vida e com as formas de
organizagao econdmica, politica e cultural.

Entre as habilidades relacionadas a essa competéncia, destacam-se:

(EFO6GEO1) comparar as modificagbes das paisagens nos lugares de vivéncia
e em outros espacos, reconhecendo diferentes ritmos de transformacéo;

(EFO7GEQ9) interpretar e elaborar mapas tematicos e histoéricos, incluindo
fluxos, para analisar a distribuicdo populacional e as atividades econémicas no Brasil,
considerando as desigualdades regionais.

Essa competéncia permite debater processos como a urbanizagado acelerada,
a expansdo das fronteiras agricolas, a industrializacdo e a globalizagao,
compreendendo seus efeitos na reestruturagao do espago. Além disso, evidencia que
a produgéo do espago pode gerar avangos, mas também problemas socioambientais.
DEMETRIO (2002) E LIBANEO (2013) reforgam a importancia de uma anélise critica
dessas transformacgdes, para que o ensino de Geografia contribua com a formagao de

cidadaos conscientes e participativos.

2.1.2 IDENTIFICAR E ANALISAR DIFERENTES TIPOS DE PAISAGEM E SUAS
TRANSFORMACOES NO TEMPO

Essa competéncia busca desenvolver a capacidade de observar, descrever e
interpretar as paisagens, entendendo-as como resultado da interagéo entre elementos
naturais e culturais, sempre em processo de transformagdo. Segundo SANTOS
(2006), as paisagens expressam as dindmicas sociais e ambientais, refletindo as
relagdes historicas entre natureza e sociedade.

Entre as habilidades associadas, destacam-se:

(EFO6GEOQ2) analisar as transformagdes das paisagens naturais e antrépicas
em diferentes lugares, identificando os fatores que as condicionam;

(EFO7GEO01) examinar a distribuicéo territorial da populagao brasileira e suas

mudangas, considerando as migrag¢des internas e externas.
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Essa competéncia permite discutir temas atuais como as mudancas climaticas,
a degradagdo ambiental, o patriménio cultural e natural e os efeitos das
transformagdes econdmicas e demograficas — como o crescimento populacional, o
éxodo rural e a expansao do agronegécio e do turismo. A abordagem reforgca a
perspectiva critica da Geografia, que compreende as paisagens como expressdes de
interacdes complexas entre fatores naturais e sociais (DEMETRIO, 2002; LIBANEO,
2013).

2.1.3 COMPREENDER A INTERACAO SOCIEDADE-NATUREZA,
CONSIDERANDO SUSTENTABILIDADE E PRESERVAGAO AMBIENTAL

Essa competéncia enfatiza a relagao reciproca entre as sociedades humanas
e 0 meio ambiente, promovendo uma visao critica sobre a necessidade de conciliar
desenvolvimento e conservacado. Para SANTOS (2006), compreender as interagdes
socioambientais € essencial para despertar uma consciéncia reflexiva a respeito dos
impactos das atividades humanas sobre os ecossistemas e da urgéncia de praticas
sustentaveis.

Entre as habilidades correspondentes, destacam-se:

(EFO6GEQ9) levantar e analisar dados sobre a diversidade de paisagens e
modos de vida, identificando as relagdes entre ambiente e praticas culturais;

(EFO8GEQ9) investigar os impactos socioambientais de diferentes atividades
econdmicas no Brasil, propondo agdes mitigadoras.

Essa competéncia favorece a discussdo de temas como mudangas climaticas,
conservagao dos recursos naturais (agua, solo e biodiversidade) e desastres
socioambientais, como enchentes e deslizamentos. Também destaca a importancia
da educacao ambiental e do consumo consciente para a formacao de cidadaos
responsaveis e criticos (DEMETRIO, 2002; LIBANEO, 2013).
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2.1.4 UTILIZAR TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA EXPLORAR E INTERPRETAR
DADOS GEOGRAFICOS

Essa competéncia reconhece a importancia crescente das tecnologias da
informacgao e das geotecnologias na pratica geografica contemporanea. Como afirma
SILVA (2020), o dominio desses recursos € fundamental para compreender e
representar o espago geografico, ampliando as possibilidades de investigagéo e
analise territorial.

Entre as habilidades correspondentes, encontram-se:

(EFO7GE10) utilizar mapas, imagens de satélite e ferramentas digitais para
analisar a distribuicéo e a dindmica dos elementos naturais e sociais;

(EFO9GE12) compreender a importancia das redes de transporte e
comunicagao na organizacao do espaco geografico brasileiro, considerando os fluxos
de pessoas, mercadorias e informagdes.

Essa competéncia insere o estudante na cultura digital, permitindo-lhe analisar
dados georreferenciados, acompanhar fendbmenos em tempo real — como o
monitoramento ambiental e sanitario — e desenvolver pensamento computacional
aplicado a Geografia. Assim, amplia-se a capacidade analitica e critica dos alunos
frente aos desafios do século XXI (LIBANEO, 2013; SANTOS, 2006).

215 VALORIZAR A DIVERSIDADE CULTURAL E  TERRITORIAL,
RECONHECENDO IDENTIDADES E PATRIMONIOS LOCAIS

Essa competéncia propde o reconhecimento e o respeito as multiplas
manifestacdes culturais e formas de ocupacéo do espaco, evidenciando a importancia
da diversidade de identidades e da preservagdo dos patriménios materiais e
imateriais. De acordo com SANTOS (2006), a diversidade cultural € um elemento
central na construgao do espacgo geografico, expressando as distintas maneiras pelas
quais 0s grupos sociais se relacionam com o territorio.

Entre as habilidades associadas, destacam-se:
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(EFO6GEO02) analisar as transformagdes das paisagens naturais e antropicas,
identificando os fatores que as influenciam;

(EFO7GEO08) compreender a formagao socioespacial do Brasil, reconhecendo
as relagdes entre diversidade cultural e caracteristicas geograficas.

Essa competéncia possibilita discutir temas como multiculturalismo,
interculturalidade, a valorizagao dos povos e comunidades tradicionais — indigenas,
quilombolas e ribeirinhos —, a preservagao dos patriménios histdricos e ambientais e
os impactos da globalizagdo, que tanto pode homogeneizar quanto reforgar
identidades locais. Assim, contribui para a formacdo de cidadaos conscientes da
importancia da diversidade cultural e da justica socioespacial (DEMETRIO, 2002;
LIBANEO, 2013).

Essas competéncias, ao serem desdobradas em habilidades especificas para
cada ano do Ensino Fundamental, garantem uma progressdo coerente do
aprendizado geografico, promovendo uma compreensao critica e contextualizada do
espaco e dos processos que o constituem. O conhecimento geografico, aplicado a
leitura e a transformacao da realidade, torna-se, portanto, uma ferramenta essencial

para compreender e intervir nos desafios do mundo contemporaneo.

22  COMPARACOES COM OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS
(PCNS)

Antes da implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
ensino brasileiro era orientado pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
documento que norteou as praticas pedagodgicas por quase duas décadas. A
comparagao entre esses dois referenciais € fundamental para compreender as
transformacgdes na concepg¢ao de curriculo e as implicagbes que elas trouxeram a
pratica docente e a organizagao curricular.

Publicados em 1998, os PCNs marcaram um importante momento de
consolidagao das diretrizes educacionais no pais. Segundo o Ministério da Educagao
(BRASIL, 1998), tratava-se de um documento com carater de orientagao e referéncia,
sem obrigatoriedade integral. Assim, funcionava como um guia para escolas e
professores, oferecendo sugestbes de organizagdo pedagdgica. No campo da

Geografia, os PCNs propuseram eixos tematicos amplos — como natureza e
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sociedade, conexdes e escalas e representacdo espacial —, distribuidos em blocos
de conteudo que buscavam integrar diferentes dimensdes do conhecimento
geogréafico.

O enfoque pedagogico dos PCNs estava centrado na interdisciplinaridade e na
contextualizagéo, valorizando a autonomia docente na elaboragédo do curriculo local.
Como destaca CALLAI (1999), o professor era concebido como um intelectual e
mediador, capaz de articular saberes e realidades distintas. O documento, de carater
menos prescritivo, concedia liberdade na escolha de conteudos e metodologias,
estimulando adaptacdes as especificidades regionais e o reconhecimento dos saberes
locais.

No que se refere a avaliagdo, o modelo dos PCNs privilegiava o aspecto
formativo, com énfase no acompanhamento do processo de aprendizagem e na
construgcao do conhecimento. Ademais, o documento compreendia o conhecimento
como construgao social, incentivando a problematizagado e a pesquisa como praticas
pedagogicas essenciais (MOREIRA,A. A., 2006).

Em contraste, a BNCC, homologada em 2017, assumiu um papel de natureza
distinta. Diferentemente dos PCNs, trata-se de um documento normativo e obrigatdrio,
valido para todas as redes de ensino — publicas e privadas —, estabelecendo um
padrdo nacional de aprendizagens consideradas essenciais. De acordo com o
Ministério da Educacdo (BRASIL, 2017), sua estrutura organiza-se em dez
Competéncias Gerais, além de Competéncias Especificas por area do conhecimento
— sete delas referentes a Geografia —, acompanhadas de habilidades detalhadas
por ano e etapa escolar.

Essa configuragédo confere a BNCC um maior grau de detalhamento em relagéo
ao que os estudantes devem aprender, deslocando o foco pedagdgico para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades. Contudo, conforme observam LIMA
e SILVA (2019), o excesso de detalhamento pode limitar a autonomia docente,
reduzindo o professor a condigao de executor de um curriculo previamente definido.

No campo da avaliagdo, a BNCC tende a padronizagdo, uma vez que suas
habilidades se relacionam diretamente com as avaliagdes externas de larga escala,
que mensuram resultados de aprendizagem de forma comparativa. Embora o
documento enfatize a importancia da contextualizacdo e do respeito a diversidade
regional, sua natureza prescritiva pode dificultar a adaptagdo curricular em

determinadas realidades locais.
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Enquanto os PCNs entendiam o conhecimento como um processo investigativo
e socialmente construido, a BNCC o define como um conjunto de aprendizagens
essenciais voltadas a formagcao de competéncias aplicaveis. Dessa forma, os PCNs
atuavam como uma referéncia orientadora, assegurando maior liberdade pedagdgica,
ao passo que a BNCC assume um modelo mais centralizado e normativo, buscando
a uniformizag¢ado das aprendizagens.

Em sintese, os PCNs e a BNCC refletem contextos distintos das politicas
educacionais brasileiras. Os primeiros priorizavam a flexibilidade e a valorizacdo da
diversidade, enquanto a segunda busca garantir a equidade e a padronizagéo
curricular. Se por um lado a BNCC visa assegurar o direito de todos a uma educacgao
de qualidade, por outro, impde o desafio de preservar a autonomia docente e a
capacidade de contextualizar o ensino as diferentes realidades do pais.

Nesse sentido, a efetividade da BNCC dependera de como as redes de ensino
e os professores conseguirdo equilibrar a obrigatoriedade da Base com a flexibilidade
pedagogica necessaria para um ensino de Geografia que se mantenha critico,

reflexivo e comprometido com a formacgao cidada.

Quadro 2 - BNCC x PCNs no Ensino de Geografia

Aspectos PCNs (1998) BNCC (2017)
. Documento orientador, com carater flexivel e Documento normativo e obrigatdrio, que
Matureza do documento _ E L
sugestivo. define aprendizagens essenciais.
N . Estruturado por temas transversais e Estruturado por competéncias e habilidades
Organizacdo curricular 4 :;
¥ objetivos gerais. especificas para cada etapa.
. Autonomia para selecionar e adaptar Padronizagdo maior; o professor deve seguir
Papel do professor = st &
conteudos conforme o contexto local. as habilidades e competéncias definidas.
i Enfase na formacédo cidada, Enfase em competéncias, uso de tecnologias
Abordagem pedagogica - T i =
interdisciplinaridade e contextualizacdo. e avaliagdo por resultados.

B Baseada na Geografia Critica, voltada & leitura e | Mantém a Geografia Critica, mas com énfase
Concepgdo de Geografia

interpretagdo do espago. em habilidades praticas e aplicadas.
s T S Introduziu & ideia de curricule integrado e Define aprendizagens minimas comuns e
Contribuigdo principal - A % L
interdisciplinar. busca garantir equidade nacional.
e i Falta de clareza sobre avaliagdo e aplicagio Reducdo da autonemia decente e risco de
Limitagcéo apontada L ’ 5 H
pratica. ensing tecnicista.

Fonte: a autora (2025)
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2.3  OSPRINCIPAIS CONCEITOS DA GEOGRAFIANABNCC

No ambito da Geografia, os conceitos de espago geografico, territorio, lugar e
paisagem constituem pilares epistemoldgicos essenciais para compreender a
realidade socioespacial.

O espaco geografico é entendido como o objeto central da Geografia, formado
pela interagdo dindmica entre sociedade e natureza em constante transformagéao
(SANTOS, 2002). O territério, por sua vez, associa-se diretamente as relagcbes de
poder e ao controle do espacgo exercido por diferentes atores sociais (CASTRO, 2005).

O lugar representa a dimenséo da vivéncia e da identidade, configurando-se
como o espaco de relagdes cotidianas e significagdes pessoais (MOREIRA, R. 2006;
CALLAI, 2013). Ja a paisagem € a expressao sensivel do espaco, perceptivel pelos
sentidos e marcada pela acéo conjunta de elementos naturais e sociais (CORREA,
1995).

Esses quatro conceitos articulam-se entre si e sustentam a base

epistemolodgica da Geografia, orientando tanto a pesquisa académica quanto as
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praticas pedagdgicas. Sua compreensao integrada € essencial para que o estudante
desenvolva uma leitura critica do mundo, articulando teoria e realidade.

A BNCC reconhece a centralidade desses conceitos e 0s incorpora as suas
competéncias especificas e habilidades. Ao estruturar o ensino geografico em torno
de competéncias, a Base propde que o aluno mobilize essas categorias na analise e
interpretacdo do espago, promovendo uma aprendizagem progressiva e
contextualizada.

Durante o Ensino Fundamental, esses conceitos aparecem de forma
recorrente:

Espaco geogréfico: categoria que atravessa todas as competéncias. A BNCC
propde que o estudante compreenda o espago como resultado da interagao entre
sociedade e natureza, capaz de ser analisado e transformado. Exemplos incluem a
Competéncia Especifica 1 (“Compreender a atuacdo humana na produgédo e
organizacao do espacgo”) e a Competéncia Especifica 6 (“Utilizar tecnologias digitais
para explorar e interpretar dados geograficos”) (BRASIL, 2017).

Paisagem: aparece com maior énfase nos anos iniciais, quando a observagao
e a descricdo sao centrais. A Competéncia Especifica 2 (“Identificar e analisar
diferentes tipos de paisagem e suas transformagdes no tempo”) reflete essa
abordagem. Habilidades como “Comparar modificacbes das paisagens nos lugares
de vivéncia e em outros lugares” (EFO6GEOQ1) reforcam a analise das transformacoes
paisagisticas (CALLAI, 2013).

Lugar: esta associado a experiéncia e a identidade do estudante,
especialmente nos anos iniciais. A BNCC orienta que os alunos reconhegam o lugar
como espacgo de vivéncias e pertencimento. Habilidades como “Levantar e analisar
dados sobre a diversidade de paisagens e modos de vida em diferentes lugares”
(EFO6GEQ09) exemplificam essa relacdo (MOREIRA, R. 2006).

Territério: vincula-se a organizacéo politica, econémica e social do espacgo,
além das relagdes de poder. A Competéncia Especifica 4 (“Reconhecer e analisar
desigualdades socioespaciais e conflitos territoriais”) e habilidades como “Analisar a
distribuicdo da populagao brasileira no territério, identificando desigualdades sociais e
econdmicas” (EFO7GEOQ7) tratam desse conceito (CASTRO, 2005).

Embora a BNCC incorpore esses conceitos, autores como AB’'SABER (2010) e
SPOSITO (2018) apontam limitagdes em sua abordagem, que tende a enfatizar

aspectos descritivos e operacionais em detrimento de uma reflexao critica mais
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profunda. Essa tendéncia pode reduzir o potencial da Geografia como disciplina
transformadora, priorizando a padronizacdo em vez da problematizacdo das

contradicbes socioespaciais.

3. CRITICAS E PERSPECTIVAS DO ENSINO DE GEOGRAFIA NA BNCC

3.1 AS PRINCIPAIS CRITICAS ABNCC

Desde sua homologacédo em 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
tem sido alvo de intensos debates e criticas de educadores, pesquisadores e
entidades ligadas a educagdo. Essas criticas abrangem desde a concepgéo e o
processo de elaboragdo do documento até os impactos de sua implementagao na
qualidade e na finalidade da educacgao brasileira — especialmente no que diz respeito
a formacgéo critica e contextualizada dos estudantes.

Uma das criticas mais recorrentes diz respeito ao processo de construgao da
BNCC. Embora tenham ocorrido consultas publicas e a colaboracéo de especialistas
em diferentes momentos, diversos autores apontam que a etapa final foi centralizada
e pouco representativa. OLIVEIRA (2020) observa que o texto final resultou de ajustes
técnicos e politicos que, em muitos casos, desconsideraram contribuigdes
significativas oriundas das consultas publicas e dos debates académicos. Tal
conducao gerou a percepgao de que o documento foi imposto de forma vertical, sem
o didlogo democratico necessario com os professores — principais sujeitos da
educagao basica. A auséncia de um processo amplamente participativo levanta
duvidas sobre a legitimidade da BNCC e sua capacidade de refletir a diversidade das
realidades educacionais brasileiras. PADILHA (2018) acrescenta que a falta de
construcao coletiva compromete a adeséao e a efetivacdo de suas propostas.

Outro ponto amplamente questionado refere-se ao nivel de detalhamento do
documento. Diferentemente dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que
ofereciam um referencial aberto e interpretativo, a BNCC é frequentemente percebida
como um instrumento de padronizagdo excessiva. CALLAI (2013) e CAVALCANTI
(2019) apontam que, ao definir de forma rigida um conjunto de competéncias e

habilidades para cada etapa, a Base reduz a autonomia docente. O professor, antes

34



responsavel por selecionar e adaptar conteudos conforme o contexto local, passa a
atuar como mero executor de um curriculo previamente estabelecido.

Essa limitacdo da autonomia restringe a capacidade do professor de
contextualizar o ensino e de trabalhar a partir das experiéncias e saberes prévios dos
alunos — elementos fundamentais no ensino de Geografia. O risco, conforme
SPOSITO (2018), é que a diversidade cultural e territorial brasileira seja sacrificada
em nome de uma padronizagdo que, na pratica, pode aprofundar desigualdades ao
ignorar as particularidades locais.

Entre as criticas mais profundas, destaca-se a preocupagdo com o
enfraquecimento do carater critico e emancipador da educagcdo geografica.
Pesquisadores apontam que a BNCC se insere em uma légica tecnicista e neoliberal,
que concebe a educacdo como instrumento de qualificacdo para o mercado de
trabalho e o curriculo como ferramenta de controle. VESENTINI (2016) argumenta que
reformas como a BNCC refletem uma racionalidade neoliberal, na qual a educacéo é
tratada como produto e o curriculo reduzido a um conjunto de competéncias e
habilidades “vendaveis”. Essa perspectiva transforma o processo educativo em mero
treinamento, esvaziando seu potencial critico e formador.

Para a Geografia, isso implica o risco de transformar conceitos centrais — como
espaco, territorio, lugar e paisagem — em nog¢des descritivas e instrumentais,
desvinculadas das relacbes de poder, desigualdades e contradicbes que lhes
conferem sentido. CALLAI (2013) defende que o ensino de Geografia deve partir do
‘lugar” vivido pelo aluno como ponto de partida para a leitura critica do mundo.
Segundo a autora, quando a BNCC fragmenta o conhecimento em habilidades
especificas e descontextualizadas, corre-se o risco de esvaziar o conteudo critico da
disciplina. O conceito de “lugar”, por exemplo, perde sua dimensao simbdlica e social
quando reduzido apenas ao espaco de vivéncia, sem explorar as memodrias e 0s
conflitos que o constituem.

A autora ainda observa que a énfase excessiva no o que aprender faz a BNCC
negligenciar o como aprender e o para que aprender, enfraquecendo o potencial
reflexivo dos conceitos geograficos. Essa critica se soma a de HYBSEN (2021), que
denuncia a énfase nas avaliagdes externas padronizadas — como o SAEB e a Prova
Brasil —, as quais ndo captam a complexidade do pensamento geografico. A pressao
por bons resultados induz escolas e professores a priorizarem conteudos cobrados

em testes, em detrimento de abordagens investigativas e criativas.
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Em sintese, as criticas a BNCC s&o diversas, mas convergem em torno de trés
eixos: a centralizagdo do processo de elaboragdo, o engessamento curricular e o
enfraquecimento do carater critico da educacdo. Para que a BNCC cumpra seu
proposito de garantir equidade sem reduzir a complexidade da pratica docente, é
imprescindivel um esforgco continuo de reflexao e dialogo entre gestores, professores
e pesquisadores, de modo a conciliar a padronizacdo necessaria com a flexibilidade

indispensavel ao ensino geografico critico.

3.2 IMPLICACOES PARAA PRATICA DOCENTE

A implementacdo da BNCC vai além de mudangas formais nas diretrizes
educacionais: ela traz impactos concretos para o cotidiano escolar e para o trabalho
docente, especialmente nas redes publicas. As condigdes materiais e estruturais de
muitas escolas brasileiras tornam o cumprimento das propostas da Base um desafio
cotidiano.

Embora a BNCC declare o objetivo de promover uma educagéo de qualidade e
equitativa, sua efetivacdo esbarra em problemas estruturais que recaem diretamente
sobre os professores. Em muitas escolas publicas — especialmente nas zonas rurais
e periferias urbanas — faltam recursos basicos para a adogéao de metodologias ativas,
como projetos interdisciplinares e o uso de tecnologias digitais. O Censo Escolar de
2022 (INEP/MEC) revela turmas superlotadas, bibliotecas precarias e caréncia de
equipamentos tecnoldgicos adequados, dificultando o desenvolvimento das
habilidades previstas, como o uso de geotecnologias (Sistemas de Informagéo
Geografica) ou a analise de imagens de satélite (BRANT DE CARVALHO, 2020).

Essas caréncias nao sao acidentais, mas refletem desigualdades estruturais
historicas. SAVIANI (2008), em “Escola e Democracia”, critica a priorizagao de
investimentos em avaliagdes padronizadas em detrimento da infraestrutura escolar, o
que perpetua um modelo educacional excludente. Em Geografia, isso se traduz na
impossibilidade de realizar atividades essenciais, como saidas de campo,
observacbes diretas e analises territoriais locais. TARDIF (2014), em “Saberes
Docentes e Formacgao Profissional”, observa que a sobrecarga de trabalho e as
condigdes precarias reduzem a autonomia docente, impedindo a contextualizagao das

competéncias previstas.
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HYBSEN (2021) acrescenta que a pressao por resultados em avaliagbes
externas reforca praticas superficiais de ensino, centradas no cumprimento de metas
numéricas. Segundo o Censo Escolar (2022), cerca de 40% das escolas publicas
urbanas nao possuem infraestrutura tecnoldgica adequada — o que torna inviavel a
integracao de recursos digitais essenciais a BNCC.

Diante desse cenario, a efetivacdo da Base exige investimentos estruturais e
formacao continuada de qualidade. CAVALCANTI (2019) defende que o professor
precisa ser reconhecido como mediador critico e ndo como mero executor. No entanto,
muitas formacgdes ofertadas sao pontuais, descontextualizadas e insuficientes para
promover mudangas reais na pratica docente. Além disso, a sobrecarga de tarefas
administrativas e o pouco tempo para planejamento comprometem a qualidade do
trabalho pedagdgico.

O carater prescritivo da BNCC também gera preocupagdes quanto a autonomia
docente. Ao detalhar minuciosamente o que deve ser ensinado em cada ano, o
documento tende a reduzir a liberdade de adaptacédo do professor as realidades de
seus alunos. Um curriculo excessivamente rigido torna-se pouco significativo, pois
desconsidera a riqueza da diversidade cultural e socioespacial brasileira.

Outro ponto critico esta na vinculagao entre a BNCC e o sistema de avaliacbes
externas, que mede o desenvolvimento das competéncias e habilidades. Essa relagao
cria uma pressao institucional por resultados, levando muitas escolas a priorizarem o
ensino voltado a prova. Nessa logica, o professor € induzido a abordar conceitos de
forma superficial, sacrificando a reflexao critica e o aprofundamento tedrico.

No ensino de Geografia, isso se manifesta na simplificagdo de conceitos
complexos como lugar, territério e espago geografico, tratados de forma descritiva e
pouco analitica. Além disso, a énfase em indicadores mensuraveis acaba por
desvalorizar dimensdes mais amplas da aprendizagem — como o desenvolvimento
socioemocional, a criatividade e a capacidade de atuagao cidada —, que sdo menos
passiveis de mensuragao.

Assim, embora a BNCC apresente objetivos louvaveis de equidade e qualidade,
sua concretizagdo depende de politicas que garantam formacédo docente critica,
infraestrutura adequada e valorizagao profissional. Sem esses elementos, corre-se o
risco de transformar o documento em um instrumento normativo de dificil aplicagao,

distante das transformacgdes necessarias a educagao brasileira.
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3.3 PERSPECTIVAS E POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

Apesar das criticas e desafios relacionados a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), é importante reconhecer que o documento também pode ser compreendido
como uma oportunidade de renovacgao e reflexdo sobre o ensino de Geografia. Suas
diretrizes, quando interpretadas de modo critico e criativo, podem transformar-se em
instrumentos de inovagdo pedagdgica, capazes de superar o risco da simples
padronizagao. A existéncia de uma base comum, por si s, ndo garante o éxito ou o
fracasso da pratica docente; o que a torna significativa € a maneira como professores
e redes de ensino a interpretam e aplicam, contextualizando-a em suas realidades
(NOVOA, 2010).

Segundo NOVOA (2010), a autonomia docente é elemento essencial para que
politicas curriculares, como a BNCC, se tornem instrumentos de equidade,
especialmente em contextos diversos. E a capacidade de o professor adaptar as
competéncias gerais e especificas a realidade local que permite tornar o curriculo vivo.
Assim, ao analisar, por exemplo, processos de migragao interna no Norte Pioneiro,
impulsionados por oportunidades industriais em Londrina, o docente pode articular as
orientagdes da BNCC com temas regionais, atribuindo sentido e relevancia social ao
aprendizado.

Embora existam preocupagdes quanto ao possivel engessamento curricular, o
detalhamento das competéncias e habilidades proposto pela BNCC pode ser
entendido como um ponto de partida sélido para praticas inovadoras, desde que o
professor adote uma postura critica e reflexiva. PERRENOUD (2000), em
“‘Desenvolvimento de Competéncias na Escola”, salienta que competéncias nao
devem ser confundidas com listas de tarefas, mas vistas como oportunidades para
desenvolver capacidades adaptativas e analiticas. No ensino de Geografia, isso
significa criar experiéncias que integrem teoria e pratica, como projetos
interdisciplinares sobre a urbanizagdo em cidades médias, a exemplo de Ponta
Grossa, promovendo o engajamento dos alunos em temas de mobilidade e expanséo
urbana.

Os conceitos fundamentais da Geografia — espaco, territorio, lugar e paisagem
—, aliados as competéncias especificas da disciplina, abrem amplas possibilidades

para abordagens interdisciplinares e tematicas. Tais nogdes dialogam com questdes
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contemporaneas como sustentabilidade, globalizagdo, diversidade cultural,
urbanizagdo e uso de tecnologias digitais. CALLAI (2013), em “Geografia Critica e
Curriculo”, argumenta que a ressignificagao critica desses conceitos pode revitalizar
a disciplina, aproximando-a da realidade dos estudantes. Um exemplo € o trabalho
com o “lugar vivido” em atividades que discutem a gentrificagdo em periferias urbanas,
como na Cidade Industrial de Curitiba, analisando os impactos socioambientais e
culturais desse processo.
Quando bem compreendido, o desenvolvimento de competéncias estimula o
uso de metodologias ativas, que ultrapassam a simples transmisséo de conteudo e
promovem a investigacao, a colaboragao e a produgao de saberes contextualizados.
LIBANEO (2013), em “Didatica”, defende que praticas como rodas de debate,
pesquisas de campo e o0 uso de tecnologias acessiveis possibilitam que os estudantes
atuem como coautores do conhecimento, e ndo como receptores passivos. Assim, se
o professor for capaz de interpretar e adaptar criticamente as diretrizes da BNCC a
sua realidade, o documento podera servir como instrumento de avango educacional,
sobretudo em Geografia, onde a leitura critica das paisagens e do territério é central.
Nesse contexto, a formacdo docente assume papel decisivo. Investir em
formacgao critica e continuada é condicado indispensavel para que os professores
consigam interpretar a BNCC sem perder o carater emancipatério da disciplina.
Educadores com essa formacgao sao capazes de articular as diretrizes as realidades
locais e as necessidades dos alunos, preservando a visdo da Geografia como ciéncia
que compreende o espago enquanto produto social e transformavel (SANTOS, 2006).
TARDIF (2014), em “Saberes Docentes e Formacgao Profissional”’, destaca que o
professor deve ser entendido ndo como executor de tarefas, mas como mediador que
integra os saberes prévios dos alunos a constru¢gdo de novos conhecimentos.
A implementacao da BNCC, portanto, deve ocorrer como um processo coletivo
e dialédgico dentro das escolas, e ndo como imposicdo vertical. E fundamental
fortalecer espagos de dialogo, como reunides pedagogicas, grupos de estudo e
seminarios, nos quais os professores possam discutir as diretrizes, compartilhar
experiéncias e desenvolver estratégias conjuntas para o ensino de Geografia.
OLIVEIRA (2020), em sua analise sobre a implementagao da BNCC, evidencia que
praticas participativas, como as observadas em redes municipais de Guarapuava,
favorecem uma apropriagdo democratica do curriculo. Nessas experiéncias, o dialogo

coletivo permitiu adaptar competéncias socioambientais a contextos quilombolas de
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regides como Morretes e Antonina, no Vale do Ribeira, garantindo maior coeréncia
entre as diretrizes e as realidades locais.

Esses espacos de troca permitem que o curriculo seja negociado e
ressignificado no cotidiano escolar, evitando a aplicagdo mecénica de modelos
padronizados. E por meio desse didlogo permanente que o professor exerce
plenamente sua autonomia e assegura que o ensino de Geografia mantenha sua
funcao formativa e critica, conectando-se a diversidade cultural e territorial do Parana
— das areas litoraneas aos campos do Oeste.

Nessa perspectiva, o professor de Geografia deve assumir o papel de
“‘intelectual critico”, como defende GIROUX (1997) em “Os Professores como
Intelectuais”. Para o autor, o educador n&do é mero transmissor de conteudos, mas
sujeito que compreende as relagdes entre educacdo e sociedade, questiona as
estruturas de poder presentes em politicas como a BNCC e atua como agente de
transformacdo social. Essa postura reflexiva permite subverter narrativas
hegemonicas e adaptar o curriculo para promover justica e democracia. Um exemplo
€ 0 uso de competéncias sobre territérios para fomentar discussdes sobre disputas
agrarias no Oeste paranaense, como em Guarapuava, ampliando o debate para incluir
as herancgas culturais e historicas da regiao.

FREIRE (1996), em “Pedagogia da Autonomia”, lembra que “ensinar exige
consciéncia do inacabamento”. Essa ideia € essencial para que o professor de
Geografia perceba o curriculo como ponto de partida, e ndo de chegada. Ao
reconhecer o ensino como processo continuo e dialégico, o docente reafirma seu
papel politico na construcdo de uma educacéao inclusiva e transformadora, capaz de
integrar vozes e realidades diversas.

Dessa forma, as perspectivas para o ensino de Geografia no contexto da BNCC
estdo diretamente ligadas a capacidade de professores e gestores se apropriarem
criticamente do documento. E necessario investir em formacdo continuada de
qualidade, em politicas que valorizem a autonomia docente e em espacgos
institucionais de dialogo permanente. Somente assim a BNCC podera deixar de ser
vista como norma impositiva e tornar-se uma ferramenta emancipatéria, alinhada aos
principios de uma educacéao geografica comprometida com a equidade socioespacial
e com a formacao de cidadaos criticos e atuantes.

Desse modo, os objetivos propostos foram alcangados ao revisitar a trajetoria

do ensino de Geografia no Brasil, compreender os fundamentos e implicagbes da
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BNCC, estabelecer uma comparacdo com os PCNs e refletir sobre as criticas e
perspectivas pedagogicas que envolvem o tema. Essa articulagdo reafirma o
compromisso da Geografia escolar com uma educagao critica, contextualizada e

transformadora.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise das transformacdes curriculares no ensino de Geografia no Ensino
Fundamental, a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), revela um cenario
de avancos e contradigdes que definem o futuro da disciplina na educagao basica
brasileira. A trajetéria historica da Geografia — da vertente descritiva tradicional as
abordagens criticas e interdisciplinares contemporaneas — demonstra como a area
se consolidou como instrumento essencial para a formagao cidada, capaz de
interpretar as dinamicas socioespaciais do mundo vivido. Essa evolugao, marcada por
rupturas epistemoldgicas e pela transigado do positivismo para perspectivas criticas
inspiradas em autores como SANTOS (2006) e SPOSITO (2005), oferece o pano de
fundo necessario para compreender o papel da BNCC como ponto de inflexdo entre
tradigdo e inovacgédo, em um contexto ainda permeado por desigualdades estruturais.
As diretrizes da BNCC, estruturadas em dez competéncias gerais e sete
especificas para Geografia, reorganizam o curriculo ao priorizar o desenvolvimento
de habilidades progressivas que articulam conceitos fundamentais — espacgo
geografico, territorio, lugar e paisagem. Enraizada na Constituigdo Federal de 1988 e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB, 1996), a BNCC busca superar a
fragmentacdo curricular dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998),
incentivando praticas integradoras que relacionem a cartografia a temas
contemporaneos como as mudangas climaticas e os fluxos migratérios. A comparagao
entre os dois documentos revela uma inflexdo paradigmatica: os PCNs priorizavam a
flexibilidade e a autonomia docente, valorizando o professor como mediador e
intelectual (CALLAI, 1999; MOREIRA, A. A., 2006); ja a BNCC adota um modelo
normativo e detalhado, que pretende garantir equidade, mas corre o risco de limitar a
contextualizacdo e a profundidade conceitual. Ainda que incorpore dimensodes

socioemocionais e digitais — como o uso de geotecnologias (SILVA, 2020) —, sua
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énfase em resultados e avaliagdes padronizadas pode reduzir o potencial critico e
emancipador da Geografia (AB’'SABER, 2010; SPOSITO, 2018).

A pesquisa demonstrou que a BNCC representa uma das reformas curriculares
mais abrangentes das ultimas décadas, com o proposito de definir aprendizagens
essenciais comuns em todo o pais, buscando minimizar desigualdades histéricas. No
campo da Geografia, o documento aprofunda a compreensao sobre o espaco e suas
multiplas dinédmicas, articulando temas como sustentabilidade, diversidade cultural e
sociedade-natureza. O destaque dado a conceitos centrais — 0 espago como
construgdo social (SANTOS, 2002), o territorio como arena de poder (CASTRO, 2005),
o lugar como experiéncia identitaria (MOREIRA, R. 2006) e a paisagem como
expressdo dinamica (CORREA, 1995) — constitui um avanco tedrico e pedagdgico,
alinhado a uma formagado integral que integra dimensdes cognitivas, éticas e
socioemocionais (PERRENOUD, 2000).

Entretanto, a implementagcdo da BNCC enfrenta desafios estruturais e tedricos
relevantes. O processo de elaboragao, conduzido de forma centralizada e com baixa
participacdo docente, comprometeu sua legitimidade (OLIVEIRA, 2020; PADILHA,
2018). O detalhamento excessivo de competéncias e habilidades, ao transformar o
professor em mero executor, fragiliza sua autonomia e reduz o espago para
adaptagdes locais (CALLAI, 2013; CAVALCANTI, 2019). Inserida em uma logica
tecnicista e neoliberal, a BNCC tende a valorizar a eficiéncia e a mensuragao de
resultados, esvaziando o potencial reflexivo da educacédo geografica (VESENTINI,
2016). Essa tendéncia é reforgada pelas avaliagbes externas, como o SAEB, que
pressionam escolas e docentes a priorizarem conteudos avaliaveis, em detrimento da
reflexdo critica (HYBSEN, 2021). Em contextos marcados por infraestrutura precaria
— auséncia de laboratérios, recursos tecnoldgicos e acesso limitado a geotecnologias
—, essas exigéncias acabam por acentuar as desigualdades entre escolas publicas e
privadas (SAVIANI, 2008; TARDIF, 2014).

Assim, a BNCC nao deve ser entendida como um ponto de chegada, mas como
um processo em construgéo, passivel de ressignificagdo constante. Seu potencial
transformador depende da capacidade de professores e escolas de reinterpreta-la
criticamente, garantindo que a padronizagao nacional n&o elimine a diversidade local.
A formagao continuada é condicdo essencial para esse processo: somente com
educadores preparados para lidar com os desafios estruturais e pedagdgicos sera
possivel fortalecer a autonomia docente (NOVOA, 2010; LIBANEO, 2013). Espacos
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de dialogo, como grupos de estudo, conselhos pedagdgicos e seminarios
interdisciplinares, tornam-se arenas de negociag¢ao curricular, nas quais as diretrizes
da BNCC podem ser adaptadas as realidades especificas. Essas praticas ja se
mostraram promissoras em contextos como o Vale do Ribeira, onde professores de
Morretes e Antonina tém integrado as competéncias socioambientais da Base as
vivéncias quilombolas e a preservagao da Serra do Mar (OLIVEIRA, 2020).

Manter o carater formativo e emancipador da Geografia implica reconhecer o
professor como sujeito intelectual e politico, conforme defende GIROUX (1997) em
Os Professores como Intelectuais. Ao atuar de modo critico, o educador reinterpreta
o curriculo, transformando as diretrizes em experiéncias significativas de
aprendizagem e engajamento social. Em sintonia, FREIRE (1996) lembra que “ensinar
exige consciéncia do inacabamento”, destacando o papel do educador como mediador
de um conhecimento em constante reconstrugao.

Este estudo pretende contribuir para o debate sobre o ensino de Geografia e
sobre as politicas curriculares contemporaneas, oferecendo subsidios tedricos e
praticos para formadores, pesquisadores e docentes. Também refor¢ca a importancia
de uma postura ativa e reflexiva nas licenciaturas, incentivando professores em
formacédo a compreenderem o curriculo como espaco de disputa e criagdo, ndo de
mera execugdo. Reconhece-se, contudo, como limitagdo, o carater bibliografico da
pesquisa, que abre caminho para investigagdes empiricas em contextos escolares
diversos.

Em ultima instancia, a BNCC representa um convite a reflexdo permanente
sobre o papel da Geografia na construgdo de uma sociedade mais justa, democratica
e sustentavel. Num pais de contrastes — das metropoles dinamicas as fronteiras
rurais —, a disciplina mantém sua relevancia ao ensinar a “ler o mundo” (SANTOS,
2006) e compreender o espago como campo de lutas e possibilidades. Cabe a
comunidade educacional, guiada por principios emancipatérios, apropriar-se
criticamente da BNCC, transformando-a de norma impositiva em ferramenta de

engajamento e de construgado de consciéncia socioespacial.
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